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EAD — Education des adultes et développement

Editorial

Il N’y a pas de prisons au Groenland

Johanni Larjanko
Rédacteur en chef

Récemment, j’ai assisté a une conférence intéressante. Le
paléoanthropologue Chris Stringer parlait de I'origine de
’homme et expliquait comment nous venons tous d’Afrique
et pourquoi nous sommes les seuls humains a avoir survécu.
Alors gu'il s’interrogeait sur les raisons pour lesquels ’lhomo
sapiens a survécu et pourquoi ’'homme de Neandertal,
I’homo erectus, I’'hnomo heidelbergensis et 'homo floriensis
ont disparu, il a fait une déclaration inattendue : 'une des
raisons de notre survie pourrait résider dans nos compé-
tences sociales. Pour autant que I'on puisse en juger, ’lhomo
sapiens a toujours été une créature tres sociale, ce qui nous
a procuré des avantages étant donné que le groupe est plus
fort et plus résistant que I'individu. Génial, me suis-je dit.
C’est peut-étre quand la communauté s’est arrangée pour
partager des expériences qu’elle a survécu. Ce qui était vrai
alors I'est encore aujourd’hui. C’est peut-étre méme passé
dans nos génes entre-temps. Chris Stringer a recueilli tout
son enchainement d’idées sur la question dans I'ouvrage in-
titulé Survivants : Pourquoi nous sommes les seuls humains
sur terre.

Si nous faisons essentiellement partie d’un groupe,
quels en sont les effets sur notre facon d’apprendre, le lieu
ou nous apprenons et la raison pour laguelle nous nous ins-
truisons ? Apprenons-nous pour améliorer nos conditions
de vie ou pour accroitre le pouvoir collectif de la commu-
nauté dont nous faisons partie ?

Dans ce numéro, nous nous penchons sur différentes
communautés apprenantes dans le monde.! apprentissage
communautaire constitue la base d’'une bonne partie de
I’éducation des adultes. Comme l'indique Alfonso Torres a la
page 4, les éducateurs d’adultes usent parfois du mot
« communauté » comme d’un slogan — un peu comme le
concept de I'apprentissage tout au long de la vie a com-
mencé a perdre de sa signification pour avoir tant été gal-
vaudé. Nous avons voulu approfondir la question en allant
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au-dela des expressions passe-partout. Trés vite, une ques-
tion s’est posée. De quelles communautés est-il question ?
Nous avons trouvé beaucoup de communautés se consa-
crant a I'’éducation des adultes, entre autres des commu-
nautés indigénes, migrantes, rurales, urbaines, en ligne, de
réfugiés, sexuelles, professionnelles et engagées par I'action
au profit de différentes causes. Plus nous en avons cherché
et plus nous en avons trouvé. Aussi avons-nous fait un tri
pour vous donner une idée des nombreuses saveurs de
I'apprentissage communautaire dans le monde.

Les limites qui séparent ces communautés sont floues
sans aucun doute du fait que nous appartenons tous d’ordi-
naire a plusieurs groupes a la fois. Identifier ce qui les sé-
pare et ce qui les fait se ressembler est une des expériences
majeures que nous avons retirées de la réalisation de ce nu-
méro. Ce tour du monde en quéte de concepts d’apprentis-
sage a été un voyage passionnant. La faculté de I'étre hu-
main a s’adapter et son insatiable soif d’apprendre ont
constitué le fil rouge de tous nos articles. En tant qu’hu-
mains, non seulement nous sommes des créatures sociales,
mais aussi des étres débordant de curiosité.

Avant, je pensais que nous étions tous fondamentale-
ment seuls — méme au sein de groupes. A présent, je vois
les choses differemment : étre vu par les autres, accepté par
eux, ressentir un moment partagé, c’est peut-étre ce qui ca-
ractérise profondément I’étre humain.

C’est vrai qu’au Groenland, il n’y a pas de prisons. Il'y
existe bien pire punition : lorsqu’'un membre de la commu-
nauté inuite traditionnelle commet un crime, il est tout sim-
plement banni. La nature fait le reste.

1/ Note de la rédaction: pour la présente version frangaise, les expressions
« communautés » et « collectivités” sont utilisés comme synonymes. L'ex-
pression anglaise « community learning centre » est traduite par « centre
d’apprentissage de proximité », ce qui rend le sens d’un lieu d’enseignement
proche du lieu de résidence de ses usagers et a I'écoute de leurs besoins.
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Sensibilités communautaires anciennes et
nouvelles dans I'’éducation populaire

Alfonso Torres Carrillo

Universidad Pedagogica Nacional de Colombia

Colombie

Résumé — Nous devons revenir sur les sensibil-
ités communautaires de I’éducation populaire. Il
existe aujourd’hui tout un ensemble de discours
et pratiques se rapportant aux communautés et
aux communautaristes. Ceux-ci ne sont pas
uniquement liés aux populations pauvres dans
des zones de faible superficie, mais également
aux différentes facons d’étre et de vivre ensem-
ble. lls sont axés sur la création de liens plus
puissants et sur les différents sentiments d’ap-
partenance liés non seulement aux points com-
muns, mais aussi aux différences. L'éducation
populaire peut enrichir ces pratiques en in-
tégrant et favorisant les nouvelles sensibilités au
moyen de son point de vue émancipateur.

4 Education des adultes et développement

’un des mots les plus volontiers utilisés par les éducateurs
est le mot « communauté » : « Nous travaillerons avec la
communauté » ; « Nous apprenons au sein de la commu-
nauté » ou « Nous partons des problemes de la commu-
nauté », sont des expressions couramment usitées par les
gens qui promeuvent et développent des actions inspirées
des pédagogies libératrices et qui s’engagent dans la trans-
formation sociale.

Cependant, quand on interroge ces mémes personnes
sur la fagon dont elles comprennent le mot « communauté »,
elles 'appliquent généralement a une population implantée
sur un territoire, dont les membres se caractérisent par des
traits, des besoins et des intéréts communs.

Cette notion est pertinente lorsque 'on se référe a des
groupes paysans et indigenes dont les membres sont re-
connus en tant que « communautaristes » un terme signi-
fiant essentiellement qu’ils partagent un territoire, des
conditions sociales et des traits culturels. En méme temps,
ce terme tient incomplétement compte d’autres processus
reconnus comme étant communautaires, mais n’étant ni
ancrés dans un espace ou dans le partage de caractéris-
tiques ou problemes communs. Il existe de nouvelles ma-
nieres d’étre et d’agir ensemble qui créent des liens de so-
lidarité et des engagements autour de pratiques culturelles,
de choix éthiques et de mouvements sociaux faisant inter-
venir des gens d’horizons divers, avec différents traits ca-
ractéristiques. Nombre de ces groupes et actions sont dé-
finis comme étant communautaires par rapport aux modes



de vie, de relation et de consommation de ce qui caracté-
rise un capitaliste.

En fait, il est couramment admis qu’au début du vingt et
uniéme siecle le capitalisme a non seulement atteint tous les
coins de la planéte, mais aussi tous les domaines de la vie
communautaire. Au lieu d’étre juste un mode de production
ou un systeme économique, il s’est transformé en para-
digme a vocation hégémonique. Ainsi, le paradigme des en-
treprises et du commerce s’'impose-t-il a présent au monde
de I'art, de I'’éducation, de la santé et de la vie quotidienne,
leur insufflant ses motifs et compétences en matiere de pro-
fit, son instrumentalisme, son individualisme et son mépris
des valeurs communautaires.

Sensibilités communautaires anciennes et nouvelles en
Amérique latine

La mercantilisation générale des rapports sociaux, poussée
a I'extréme par le modele néolibéral, cherche a dissoudre

« toute forme de camaraderie et la faculté de mener libre-
ment d’autres modes de vie représentant la confirmation
mutuelle de l'individualité et la possibilité de choisir des ob-
jectifs communs » (Barcelona 1999). En tant que « seule lo-
gique », elle cherche aussi a empécher I'apparition de la
pensée subjective individuelle et les subjectivités collectives
proposant d’autres projets économiques et d’autres solu-
tions sociales et politiques que I'ordre capitaliste.

En méme temps, cette prolétarisation de la domination
capitaliste a également montré, réactivé et permis I'’émer-
gence de modes de vie, de valeurs, de liens, de réseaux et
de projets sociaux divergeant de la logique individualiste,
compétitive et contractuelle. En Amérique latine, tout au
moins, ces types de dynamique alternative et de pratiques
sociales véhiculent parfois d’autres sensibilités communau-
taires. lls font naitre une nouvelle sociabilité, de méme que
des actions collectives et des fagons d’appréhender la dé-
mocratie.

Quand nous reconnaissons ces sensibilités communau-
taires, nous encourageons d’autres propositions et projets
pour répondre a I'appauvrissement matériel et subjectif qui
accompagne le capitalisme. A la lumiére de cela, il est exal-
tant de créer un point de vue qui fait de la communauté un
lieu ou reconnaitre et canaliser certaines dynamiques et po-
litiques sociales potentiellement émancipatrices.

Réindianisation

Premiérement, contrairement a ce que supposent les poli-
tiques sociologiques et développementales, les liens et va-
leurs communautaires traditionnels ne disparaissent pas
dans le sillage de la modernisation capitaliste. Au contraire,
ils s’en trouvent méme parfois renforcés et ravivés quand les
gens se mettent a résister au développement. C’est ce que
I’'on constate au sein de nombreuses populations indigenes
et paysannes dans des pays tels que la Bolivie, 'Equateur, la
Colombie, le Guatemala et le Mexique. La-bas, la commu-
nauté représente un mode de vie ancien, reposant sur I'exis-
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tence d’une base territoriale commune, quelques formes de
production et de travail solidaire, quelques pratiques de I'au-
torité et un répertoire de coutumes communautaires.

Ces dernieres décennies, plusieurs pays ont aussi
connu un processus de « réindianisation ». J’entends par
cela un renouveau des identités ancestrales lié a des straté-
gies de réappropriation de territoires, de coutumes et de
formes de gouvernance communautaire. Ceci est arrivé au
sein de certaines populations afro-américaines au Pérou, en
Colombie, en Equateur et aux Caraibes.

La présence de sentiments, de liens et de pratiques
considérés comme appartenant a la communauté apparait
aussi aux stades initiaux et lors de la mobilisation de colo-
nies urbaines populaires lorsque des conditions précaires
ou des situations d’injustice extrémes accélérent le proces-
sus de solidarité et d’aide mutuelle. Nous voyons aussi des
liens de solidarité stables émerger a I'échelle des quartiers
et d’autres réseaux de soutien, et reposant sur l'origine pro-
vinciale ou la parenté ethnique. Lors des phases initiales de
mise sur pied d’un mouvement populaire, un réseau de liens
s’instaure. Des rapports de solidarité et de loyauté appa-
raissent, formant une force collective et offrant une résis-
tance aux dynamiques d’une croissance massive de la vie
urbaine, de I'’économie de marché et de politiques hostiles.

Quand une catastrophe s’abat

Des processus comparables ont été constatés a la suite de
cataclysmes comme les tremblements de terre a Managua
(1976), au Mexique (1985) et en Arménie, et les glissements
de terrain et inondations causés par la nifia dans des cen-
taines de villages en Colombie (2011 ou a la suite de catas-
trophes provoquées par ’'homme. Ici, les gens ont d0 faire
face au retard, a I'étendue limitée ou a I'absence d'’interven-
tion institutionnelle. lls y ont répondu par des actions soli-
daires et collectives qui les ont aidés a se réinventer en tant
que communautés.

Hormis les modes de vie ou les liens communautaires
territoriaux, nous pouvons ajouter d’autres liens associés a
la justice et aux sensibilités axées sur avenir partagé. Les
mouvements sociaux publics qui réunissent des gens diffé-
rents luttant ensemble pour défendre I'environnement et la
population, et pour revendiquer les droits des hommes et
des femmes ou les droits culturels en livrent un exemple.
Partant d’une indignation, d’interventions et de calendriers
qu’ils partagent, ces groupes créent un sentiment d’appar-
tenance et des liens communautaires transcendant les inté-
réts qui les motivent. Ces communautés d’intérét naissent
de I'intention délibérée de réorganiser une coexistence selon
des valeurs parfaitement élaborées sur la base de croyances
ou de nouveaux cadres sociaux.

Créer une culture
Dans le contexte urbain, des formes de sociabilité marquées

par des liens puissants et intenses ont continué de grandir
soit dans d’énormes espaces, soit autour de la consomma-
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tion culturelle, par exemple de la « culture des jeunes »
(punk, rock, hip-hop), des bars ou I'on regarde les matchs
de football et de maints groupements réunissant des adultes
pour partager des pratiques culturelles. Il ne s’agit pas ici de
liens de solidarité stables ni de sensibilités anticapitalistes
mais de formes de sociabilité qui créent des rapports de
loyauté et des liens interpersonnels, ceux-ci ne se définis-
sant pas sur la base d’intéréts purement personnels ou éco-
nomiques.

En méme temps que le sentiment de communauté as-
socié a des dynamiques sociales particulieres, d’autres re-
prennent la communauté en main en I'associant au besoin
de réinstaurer le sens d’une politique éthique issue d’idéaux
démocratiques reposant sur la justice, faisant ainsi en sorte
qu’aucun « fait » ne soit exclu des communautés politiques.
D’autres parviennent a une notion de « bien commun » envi-
sagé comme un ensemble de sujets communs permettant la
coexistence d’acteurs sociaux divers.

Cette émergence de la dimension communautaire en
Amérique latine nécessite une conceptualisation nous per-
mettant de comprendre et de canaliser ces modes de vie,
liens et processus communautaires par le biais de points de
vue émancipateurs de I'’éducation populaire. Voici quelques
manieres d’y parvenir.

De la notion de communauté a son concept

Commencons par les origines du concept de communauté
dans une sociologie naissante dans la seconde moitié du
dix-neuviéme siecle. Durant cette période, les sociétés euro-
péennes subirent des mutations rapides et radicales du fait
de la Révolution frangaise et de la révolution industrielle. Lun
de ces changements concernait les rapports entre les gens.
Dans les sociétés traditionnelles, la vie collective s’articulait
sur des liens et compromis subjectifs basés sur des valeurs
telles que la loyauté et ’engagement mutuel. Dans les villes
et le monde des affaires de I'’époque moderne, les rapports
sociaux sont maintenus par des contrats entre individus
dans le cadre d’accords d’intérét reposant sur une rationalité
utilitariste.

Cette métamorphose a été identifiée par le jeune socio-
logue allemand Ferdinand Tonnies. En 1887, il introduisit le
mot communauté dans son livre intitulé Communauté et so-
ciété. Il se référait a un type de rapports sociaux reposant
sur des liens subjectifs puissants comme des sentiments, la
proximité territoriale, des croyances et des traditions parta-
gées comme, par exemple, des liens basés sur la parenté, le
voisinage et I'amitié. Ces liens prennent le contre-pied de
ceux basés sur la société et caractérisés comme des rap-
ports sociaux présentant un degré élevé d’individualité et
d’impersonnalité, et procédant de 'intérét pur et simple.

Peut-étre la différence fondamentale entre la commu-
nauté et la société réside-t-elle dans le fait que dans une
communauté, les gens « restent essentiellement unis malgré
tous les facteurs de dissociation » alors qu’au sein d’'une so-
ciété, ils « sont essentiellement séparés malgré tous les fac-
teurs d’unification » (Nisbet 1996).
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Pour Tonnies, les dimensions communautaristes et sociéta-
ristes ne sont pas implicitement le fait d’'une époque ou
d’une classe sociale particulieres. De son temps, des « com-
munautés d’esprit » se créaient aussi autour de valeurs et de
projets de vie partagés comme, par exemple, le socialisme
auquel il était affilié.

Max Weber eut de son cbté une vision sociale « repo-
sant sur le sentiment subjectif des participants de former un
tout ; les liens communautaires créent aussi un sentiment
d’appartenance basés sur toutes sortes de fondements af-
fectifs, émotionnels et traditionnels » (Weber 1922). Il nous
met en garde en affirmant que toute participation n’inclut
pas nécessairement la communauté : résider dans un méme
lieu ou appartenir au méme groupe ethnique n'implique pas
forcément I'existence de liens ou de sentiments subjectifs
d’appartenance collective.

Ces explications sont valables dans la mesure ou elles
nous permettent de critiquer les rapports que le capitalisme
continue de promouvoir et de remettre en question I'hypo-
thése selon laquelle toute population concentrée en un cer-
tain endroit est d’emblée une communauté. Elles nous per-
mettent en outre de nous demander, en renvoyant a la
qualité des liens, dans quelle mesure un quartier ou un vil-
lage donnés constituent une communauté. De méme, la
mise en ceuvre d’actions supplémentaires de type commu-
nautariste ne veut pas dire que ces actions soient le fait de
communautés déja en place — sauf si ces communautés
cherchent déja des moyens de promouvoir des sentiments
d’appartenance et des liens.

La communauté, un don

Une autre notion de communauté nous est proposée par
Roberto Esposito (2003) qui, en renvoyant a I'’étymologie la-
tine, montre que le mot communitas contient le suffixe mu-
nus désignant un don, un présent, un cadeau, et s’appli-
quant a une absence, a une obligation ou a une charge
commune mais non a la possession en commun de quelque
chose. Ainsi la communauté n’est-elle pas un ensemble d’in-
dividus partageant des biens communs mais un engage-
ment partagé entre des sujets individuels, qui les rend res-
ponsables ensemble et doit sans cesse étre renouvelé. Par
conséquent, le contraire de communitas est inmunitas qui
s’applique a la personne refusant de porter un fardeau, une
responsabilité pour d’autres personnes et avec elles.

Les idées d’Esposito sont peut-&tre également utiles pour
affirmer et renforcer des pratiques et processus communau-
taires existants qui se font jour et se maintiennent autour de
réves et engagements partagés, et qui ne s’épuisent pas
dans la poursuite d’une revendication ou I'existence d’uto-
pies communes.

La communauté peut aussi désigner I'ouverture, le po-
tentiel créateur de l'initiation. De ce fait, aucun pouvoir ne
peut se I'approprier, et elle fait plutdt circuler les positions et
affinités, ce qui oblige a un examen permanent pour empé-
cher son institutionnalisation. Ce sens de la communauté
correspond a certains moments d’effervescence sociale et
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de solidarité que Turner (1998) a appelé communitas par op-
position aux structures établies socialement.

Ces contributions concernant le caractére initiateur de
la communauté sont tres utiles pour expliquer des situations,
des conjonctures ou des processus dans le cadre desquels
des sensibilités se trouvent activées ou réactivées. Elles
aident aussi a expliquer les liens et pratiques caractérisés
par la solidarité lorsque, dans la foulée d’'un malheur né d’un
processus social, le potentiel créatif collectif se révele.

Quand le monde universitaire remarque un retour a la
communauté, nous pouvons nous demander ce qu'il est
possible de tirer de ce domaine intellectuel et politique vaste
et encore ouvert au sujet des sensibilités communautaires
«en jeu » en Amérique latine. Cela nous permet tout d’abord
de supposer que la communauté est une catégorie de ré-
flexion critique permettant de reconnaitre les processus, ac-
tions et expériences illustrant ou promouvant des liens, des
significations partagées et des environnements orientés vers
la solidarité, la réciprocité, I'engagement mutuel et la consti-
tution d’un sentiment d’appartenance, et qu’elle a le pouvoir
de remettre en question ou de se désigner elle-méme en
tant qu’alternative a la rationalité capitaliste.

Les défis de la communauté pour I’éducation populaire

Quelles sont les significations et implications pour I'éduca-
tion populaire, notamment pour les recoupements et interac-
tions avec des groupes, processus et idéaux communau-
taires, lorsque que I'on comprend ainsi la notion de
communauté et son potentiel émancipateur. Envisageons
pour cela la communauté en tant que mode de vie, lien, va-
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leur et horizon futur par opposition au capitalisme. De ce
point de vue, I'’éducation populaire est une pratique pédago-
gique émancipatrice.

Aujourd’hui, on use et abuse du mot communauté non
seulement dans le contexte politique et social hégémonique,
mais aussi dans les contextes qui y offrent une alternative.
D’un c6té, nous avons des pays ou les politiques sociales
sont subordonnées au modele néolibéral. Ici, les pro-
grammes et projets cherchent a intégrer servilement les
pauvres des campagnes et des villes dans I'économie et la
société capitalistes. Sous la dénomination de « développe-
ment communautaire » ou de « participation communau-
taire », ces populations sont instrumentalisées en
tant « qu'utilisatrices », « bénéficiaires » ou « clientes » de
I'intervention publique. Ces politiques « communautaires »
affaiblissent les liens politiques et les valeurs communau-
taires, favorisent les rapports d’assistance publique et de
clientélisme ainsi que la passivité, I'individualisme et la riva-
lité entre les gens ordinaires.

D’un autre c6té, le qualificatif « communautaire » s’est
généralisé : du domaine des projets sociaux et des poli-
tiques progressistes, altruistes et alternatives, il s’est étendu
a des actions pratiques avec le commun des mortels. On
part de l'idée selon laquelle comme ces gens vivent au
méme endroit et qu’ils partagent la méme pauvreté et les
mémes besoins, ils forment une communauté. Certaines
propositions d’aide et de travail communautaire comme
« ’éducation communautaire » [sciemment traduite par
« éducation de proximité » dans d’autres articles, ndlir] consi-
derent que ces groupes sont homogenes, ce qui suppose
qu’ils partagent une volonté et une conscience communes



qu’il faut mobiliser dans I'intérét et le but de promouvoir le
changement.

La communauté critique

En réponse a ces concepts, penchons-nous sur un point de
vue qui met en valeur le potentiel stimulant, initiateur et
émancipateur. Il s’agit d’'un point de vue qui ranime un sens
communautaire politique, éthique, critique et émancipateur
comme celui de la solidarité et de 'engagement entre indivi-
dus.

Dans ce sens, le « communautarisme » est une poli-
tique ou une action éducative promouvant des liens, des
subjectivités et des valeurs communautaires. C’est un pro-
cessus continuel de création et de renforcement du tissu so-
cial, qui donne les moyens d’agir a des individus et groupes
sociaux unis par différents facteurs et circonstances (liés a
des questions de territoire, de culture, de génération, de
croyance ou de vision de I'avenir). Ici, la communauté n’est
pas une structure déterminée une fois pour toute ; elle évo-
lue et apprend en permanence.

Ce point de vue sous-entend que les gens qui
cherchent a promouvoir des projets ou a soutenir des activi-
tés, la participation ou I'éducation communautaire, intégrent
consciemment des outils qui créent ou entretiennent des
liens, subjectivités et valeurs communautaires comme la
production de récits et symboles qui affirment un sentiment
d’appartenance. lls proposent aussi une réflexion conjointe
sur ce qu’est la communauté et sur ce que veut dire que I'on
en fait partie. lls aident a identifier les facteurs et acteurs qui
menacent les liens et valeurs partagées, et proposent d’ins-
truire sur les traditions, les valeurs et les idéaux d’une com-
munauté.

Enfin, 'éducation populaire peut encourager les diffé-
rentes expressions communautaires qui incluent la réflexion
sur le caractére et le potentiel émancipateur présentant des
possibilités de réfléchir sur les dynamiques, les relations et
les subjectivités qui les constituent. Quand se créent ces
processus de réflexion sur les facteurs définissant les carac-
téristiques, les liens potentiels et les identités collectives,
des « communautés critiques » (Kemmis 1993) se forment.

CIEA Discuter cet article lors de
notre séminaire virtuel

(voir page 110)

Séminaire virtuel
2015
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Gerd Miiller
« Léducation est pour chacun un
droit humain fondamental »

Interview menée par Johanni Larjanko & Ruth Sarrazin pour DVV International
Photo : photothek.net
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Gerd Miiller est Ministre fédéral allemand de
la Coopération économique et du Développe-
ment depuis décembre 2013. Depuis 1994, il
est député au Parlement fédéral allemand
(Bundestag) pour sa circonscription électo-
rale de Kempten, Lindau et Oberallgau.
Jusquen 2005, il a été, entre autres, porte-
parole de la CSU pour les questions de

Pourquoi le Ministére fédéral de la Coopération économi-
que et du Développement (BMZ) soutient-il des projets
d’éducation des adultes dans des pays en développement ?
Pour moi, I'éducation est le secteur clé pour progresser. Son
importance pour une évolution sociale durable ainsi que pour
la lutte contre la pauvreté et la faim est incontestable. Sans
instruction, les gens restent dépendants ; instruits, ils peuvent
prendre en main leur propre existence. L’éducation est pour
chacun un droit humain fondamental et une base absolument
essentielle a toute forme de coopération au développement.

« |’éducation est pour chacun un droit
humain fondamental et une base ab-

solument essentielle a toute forme de
coopération au développement. »

La politique allemande de développement prend pour cela
modele sur « 'apprentissage (holistique) tout au long de la
vie ». Cette expression recouvre une éducation qui s’étend
de I'éveil de la petite enfance, des cycles primaire et secon-
daire, de la formation professionnelle et de I'enseignement
supérieur, jusqu’a la formation et I'enseignement profession-
nel continus. Et cette éducation n’a pas seulement lieu dans
le systéme scolaire de I'enseignement, elle est avant tout
aussi dispensée au moyen d’activités éducatives extrasco-
laires comme celles que DVV International met en ceuvre
dans le cadre de ses projets. Par exemple en Afghanistan :
la-bas, dans ses centres d’éducation et espaces de ren-
contre, DVV International aide remarquablement bien les
gens, notamment les femmes qui d’ordinaire n'ont pas ac-
cés au systeme d’éducation formel, a se former et ainsi a
avoir une chance de gagner leur vie.
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politique étrangere et européenne au Parle-
ment fédéral allemand. De 2005 a 2013, il a
été Secrétaire d’Etat parlementaire auprés du
Ministre fédéral de Alimentation, de [Agri-
culture et de la Protection des consomma-
teurs, chargé, entre autres, des relations in-
ternationales, des projets de développement
et de l'alimentation dans le monde.

Qu’est-ce qui vous a personnellement conduit a vous in-
téresser a ’éducation des adultes ?

La pédagogie des adultes était déja I'un des axes principaux
de mes études. Les organismes responsables de I'éduca-
tion des adultes sont d’importants piliers de la formation et
de I'enseignement professionnel continus en Allemagne et
des activités de coopération au développement.

Je suis convaincu que I’éducation des adultes, notam-
ment dans les pays en développement, peut contribuer de
maniére essentielle au développement durable et a la lutte
contre la pauvreté, comme c’est par exemple le cas en
Afrique ou DVV International opere dans neuf pays différents
avec le soutien du BMZ. Nous voulons renforcer et élargir
ces activités — et nous le ferons.

Selon vous, que peut apporter I’éducation des adultes
dans les pays en développement ?

’éducation des adultes en tant que volet de « 'apprentis-
sage tout au long de la vie » est un élément essentiel pour
agir et gagner sa vie de maniéere autonome. Outre I'ensei-
gnement de I'écriture, de la lecture et du calcul, il englobe
aussi souvent I'enseignement de compétences pratiques né-
cessaires dans la vie courante. Je songe ici par exemple aux
domaines de la santé, de I'alimentation, du planning familial
ou des bases juridiques.

Le vaste éventail des activités de DVV International en
Afrique va de projets d’alphabétisation a la formation d’arti-
sans, en passant par des cours destinés a des entrepre-
neurs dans des domaines allant de la production a la com-
mercialisation de produits ou encore des cours organisés a
I’intention de jeunes méres. En méme temps, DVV Interna-
tional intervient avec des consultants au niveau de I'adminis-
tration, aux échelons communal et national, pour améliorer
I’'environnement pédagogique et les programmes d’ensei-
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gnement. Ceci contribue a une amélioration de la situation a
long terme. Je trouve particulierement important ici aussi
que les filles et les femmes bénéficient des mémes opportu-
nités que les hommes.

« |l s’agit de créer un ordre mondial
humain et juste, qui soit en méme
temps un systeme de valeurs et offre
des perspectives a tous les étres
humains. »

Quelles sont les priorités de la politique allemande de
développement pour les prochaines années ?
Le monde se retrouve confronté a d'immenses défis : la pau-
vreté et la faim, les guerres, les conflits et les flux de réfugiés,
la destruction de I'environnement et le changement climatique
— ce sont la des questions cruciales pour la survie de 'huma-
nité, qui exigent que nous agissions ensemble et résolument.
Il s’agit de créer un ordre mondial humain et juste, qui soit en
méme temps un systeme de valeurs et offre des perspectives
a tous les étres humains. La réalité est bien différente : dans
le monde entier, plus d’1,4 milliard de personnes vivent en-
core dans la pauvreté absolue. Les 20 pour cent les plus
riches du monde accaparent 80 pour cent des ressources
et sont a l'origine des deux tiers des détériorations de I'envi-
ronnement et du climat. Un milliard de personnes n’ont rien
a manger et souffrent de la faim. De par le monde, 51 mil-
lions de personnes fuient leurs régions.

Pour moi, cela signifie une chose : je tiens a faire inter-
venir la politique de développement la ou des changements
fondamentaux sont nécessaires. La politique de développe-
ment doit contribuer a vaincre la pauvreté et la sous-alimen-
tation, a protéger I'environnement et le climat, a éduquer, a
offrir des soins de santé et a instaurer des conditions de tra-
vail équitables. Je prends pour cela modele sur une écono-
mie de marché écologique et sociale.

Quels sont les jalons les plus importants que vous avez
posés jusqu’a présent en votre qualité de ministre ?

J’ai mis en place quatre nouveaux programmes spé-

ciaux : I'un est intitulé « Un seul Monde sans faim » (Eine
Welt ohne Hunger — un projet concernant la stabilisation de
la sécurité alimentaire) et les autres portent sur le dévelop-
pement régional de I’Afrique du Nord et du Moyen-Orient,
I'aide aux réfugiés et la protection du climat.

Rien qu’a cause de la situation en Syrie, prés de trois
millions de personnes ont pris la fuite. Nous avons pour
cette raison mis 50 millions d’euros d’aide immédiate a la
disposition des réfugiés syriens et des communes qui les
accueillent, et d’autres moyens conséquents suivront.

De méme, nous avons repris nos activités de coopéra-
tion au développement avec le Soudan du Sud et nous
sommes pour la premiére fois engagés aux codtés de la
France en République centrafricaine. Nous avons une nou-
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velle stratégie pour 'Afrique avec de nouvelles priorités de
développement.

Vous voulez changer des structures mondiales. De-
vons-nous aussi modifier notre fagon de penser dans les
pays industrialisés ?

Certainement | Par exemple, le respect de normes de dura-
bilité sociale et écologique, et le commerce équitable sont
pour moi des priorités. A mon initiative, des entreprises, des
fédérations, des syndicats et la société civile travaillent a la
création d’un pacte pour I’'habillement durable. Lobjectif
consiste a permettre a I'avenir aux consommateurs de re-
connaitre si leur costume ou leur robe a été produit dans
des conditions écologiquement et socialement durables.

Que représente la charte pour I'avenir « UN MONDE, no-
tre responsabilité » et comment les acteurs de la société
civile peuvent-ils s’investir dans ce cadre ?

Avec la charte pour 'avenir, nous voulons montrer que la po-
litique de développement en faveur d’un développement du-
rable équitable commence chez nous, dans notre vie quoti-
dienne ordinaire : qu’est-ce que je porte ? Qu’est-ce que je
mange ? Quelle est ma propre empreinte de CO, ? Chaque
jour, par nos actes, nous pouvons assumer une part de res-
ponsabilité pour notre planete.

Nous avons entamé un vaste processus de débat, a
tous les niveaux de la société : de la société civile, des en-
treprises, du monde scientifique, des communes, des ré-
gions, des organisations gouvernementales et non gouver-
nementales, et des citoyens. Je souhaite en profiter ici pour
inviter une fois de plus tous ces intervenants a y prendre
une part active. Nous voulons un vaste débat auquel ils
peuvent participer directement par le biais d’'un dialogue en
ligne et de différents forums thématiques. lls peuvent aussi
volontiers organiser leurs propres manifestations et en ap-
porter les résultats a I’édifice de la charte pour I'avenir.

En ce qui concerne en particulier DVV International, son
projet d’« apprentissage global » contribue dans les universi-
tés populaires allemandes a sensibiliser les citoyens intéres-
sés au contexte mondial. Ce projet comporte des cours et
expositions impressionnants, par exemple sur le theme du
travail décent ou du football et de ses tenants et aboutis-
sants mondiaux. Ainsi favorisez-vous I'apparition d’un nouvel
état d’esprit dans la société, et je souhaite vous inciter a
faire profiter notre débat de vos expériences.

Le gouvernement fédéral allemand a désigné la charte
pour I'avenir comme le projet phare de 2014 en matiere de
stratégie nationale pour le développement durable. En 2015,
la charte représentera aussi une puissante contribution alle-
mande apportée aux efforts qui seront alors entrepris pour
faire évoluer les Objectifs du millénaire des Nations unies
pour le développement.

Le 24 novembre, a I'occasion d’'une conférence sur I'avenir
qui se tiendra a Berlin, je remettrai a la Chanceliere la charte
qui contiendra les résultats de notre débat public. J'invite cor-
dialement DVV International a assister a cette manifestation.
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Vrygrond dans un monde en mutation — quelle
différence I'’éducation populaire peut-elle faire 7

Astrid von Kotze

Programme d’éducation populaire

Afrique du Sud

Résumé - Les quartiers de Vrygrond, situés
dans les faubourgs du Cap, sont plongés dans
le chémage, la pauvreté, les confiits et la vio-
lence. Le Programme d’éducation populaire a
organisé tout un ensemble de cours ces trois
derniéres années en vue de créer un leadership
au niveau de ces collectivités afin d’influer sur
I'unité et sur I'action collective pour le change-
ment. Tandis que I'on constate une certaine
évolution au plan personnel, des changements
structurels plus importants sont nécessaires si
I’on veut éradiquer la faim et la violence, ce qui
créerait une communauté florissante.

Communautés

« ’éducation populaire est une vigne

faite pour que prospeére, incondition-
nellement, I'esprit du savoir ; une fa-
con de reconnaitre ceux qui sont
moins instruits et de les aider a aller
au bout de leur réve »

Participant au programme d’éducation populaire

Le petit-fils de Xolela, le quatrieme de la fratrie, dont la sceur
ainée a six ans, vient de naitre. Sa mere est agée d’a peine
vingt ans et son pere est une fois de plus derriere les bar-
reaux pour avoir dealé. lls vivent avec Xolela, I'autre fille de
cette derniere et ses deux enfants, dans une cahute de trois
pieces construite a partir de carton, de tole rouillée et de
plastique, et située a Overcome Heights, I'un des cing

« camps » (bidonvilles) dans les faubourgs de Vrygrond.

Xolela, qui est séropositive, milite pour le logement et
dirige un groupe de soutien aux femmes. Apres s'étre vive-
ment intéressée a I'éducation, elle et trois autres membres
de la population de Vrygrond suivent des cours d’éducation
des adultes a I'université en vue d’obtenir un dipléme dans
cette spécialité. Elle se bat pour donner la priorité a ses en-
gagements et court souvent de réunions en groupes d’ac-
tion.

Xolela fait partie des membres fondateurs du Pro-
gramme d’éducation populaire (PEP) de Vrygrond, qui en est
a présent a sa quatrieme année, et elle a récemment créé
un nouveau cours a l'intention des membres du groupe de
soutien aux femmes. Bien qu’exemplaire, c’est juste une des
nombreuses femmes extrémement résolues que I'on ren-
contre ici et voici ce gu’elle nous dit : « Si nous pouvions
avoir quelque chose comme ¢a [I'’éducation populaire] et leur
donner ainsi [aux membres de la population] des moyens
pour se prendre en main et leur faire goGter la véritable édu-
cation, cela changerait leur vie. »



Vrygrond / Lavender Hill

Vrygrond (Terres libres) et ses environs se situent pres du lit-
toral de False Bay dans les faubourgs du Cap. Lhistoire de
Vrygrond a été marquée par des changements constants en
réaction d’'un c6té aux pressions politiques infligées par la
|égislation et les manigances de I'apartheid, et de 'autre aux
histoires de progression intergénérationnelle de I’'exode rural,
du chémage, de la question des sans-abris et de la migra-
tion interafricaine.

Vrygrond est un des plus anciens villages de la province
du Western Cape ou des familles autonomes vécurent de
nombreuses décennies durant selon un mode de vie simple.
La premiere vague de résidents colonisa les dunes des
plages vers 1942, On les appelait les « senneurs » [la péche
a la senne est pratiquée ici selon une technique artisanale
pour laquelle un filet est lancé d’une barque, puis tiré depuis
la plage par un groupe d’hommes, ndlr]. La loi d’expropria-
tion votée a cette époque délogea nombre de familles de la
zone voisine de Retreat, qui partirent grossir les rangs de la
population de Vrygrond. La vague suivante, dans les années
70, fut le résultat des manigances sociales de I'apartheid
quand de nombreux foyers furent déracinés du sixieme dis-
trict du Cap et relogés de force dans les grands blocs d’ap-
partements de Lavender Hill. Lexpansion suivante produisit
Sea Winds dans les années 80. Ces deux dernieres décen-
nies, de petits projets de logement ont été créés par le biais
de I'organisme foncier chargé du programme de reconstruc-
tion et de développement initié par le nouveau gouverne-
ment démocratique.

Entre-temps, la population des cing grands bidonvilles,
Village Heights, Hillview, Military Heights, Overcome Heights
et Cuba Heights, avait dépassé les 6 000 habitants a la fin
des années 90 et leur nombre est aujourd’hui estimé a 35
000. Les écoles et les hdpitaux peinent a faire face a cette
croissance de la population au sein de laquelle le chdmage
avoisine les 70 %. Vrygrond est une Babel linguistique et ses
rues sont peuplées de flots d’enfants et de jeunes qui se dé-
versent des maisons dans une course a I'espace public. De
partout, en particulier des salons de coiffure installés dans
des conteneurs d’expédition et des pubs sauvages, retentit
de la musique de tout le continent africain. Le son des clo-
ches des églises se méle a 'appel du muezzin. Le vent ba-
laie des détritus dans les flaques d’eau et la pollution montre
que les services publics communaux sont restreints ici.

Le Programme d’éducation populaire

Le Programme d’éducation populaire a été créé en 2011 par
des militants du développement local et de I'’éducation des
adultes. Il s’appuie sur des traditions de I'’éducation popu-
laire ancrées dans les luttes contre I'apartheid menées dans
les années 90 en Afrique du Sud, sur la philosophie de
Paulo Freire telle qu’elle est pratiquée dans « Training for
Transformation » (former pour transformer) et sur la culture
populaire. Il a pour objectif de contribuer a un changement
social et politique progressif en renforcant le leadership a la
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base. A la différence de I'’éducation formelle, I'éducation po-
pulaire part de la situation quotidienne des participants. Elle
est largement axée sur des questions liées au pouvoir, aux
inégalités et a 'injustice étant donné que les participants
des « écoles » d’éducation populaire s’interrogent sur I'iden-
tité des gens dont les décisions nous touchent tous et qu’ils
se demandent dans l'intérét de qui ces décisions sont
prises.

’éducation populaire prétend réaliser un certain nombre de

choses importantes, notamment :

e aider les gens a établir un rapport entre leurs expé-
riences personnelles et la réalité socio-économique et
politique a un sens plus large ;

e identifier des moyens pratiques et stratégiques d’intera-
gir avec les autres pour induire des changements ;

e organiser et planifier 'action pour le changement, et in-
fluer sur elle.

’un des participants s’est fait I'écho de ces objectifs en di-
sant : « Pour moi, ces séances sont précieuses en ce qui
concerne I'apprentissage, car chaque jour, a chaque fois
que je participe a l'une d’elles, jacquiers davantage de
connaissances grace aux discussions de groupe et parce
que ces débats m’aident a exprimer mes points de vue per-
sonnels. La plupart des discussions portent sur nos quar-
tiers, par exemple sur le rble que nous jouons dans le déve-
loppement du nbtre, pour que I'on n’y connaisse plus la faim,
pour le débarrasser de la criminalité et y améliorer les soins
de santé. »

Le Programme d’éducation populaire a Vrygrond

e choix des sites destinés aux activités d’éducation popu-
laire n’était pas le fruit du hasard : toute la région de Vry-
grond/Lavender Hill est extrémement instable du fait des
trés nombreux incidents personnels et publics liés a I'exclu-
sion sociale et économique, et a 'oppression. Rien qu’en
trois mois fin 2013, plus de trente personnes y ont été tuées
lors de violences entre gangs liées au trafic de drogue. Les
enfants sont particulierement vulnérables étant donné qu’ils
grandissent dans I'idée que la violence est normale et qu’il
est monnaie courante pour les gangs de recruter des gar-
cons dés I'age de dix ans. En outre, I'un des facilitateurs du
Programme d’éducation populaire qui habite a cet endroit
s’engage activement au quotidien dans des organisations lo-
cales. Ceci est un gage de continuité, de soutien et de suivi.
Ces trois dernieres années, le Programme d’éducation
populaire a dirigé dix écoles d’éducation populaire et trois
cours de développement de I'éducation populaire a Vry-
grond, et ce en collaboration avec différents groupes d’habi-
tants et organisations a la base. Tandis que le nombre de
participants « directs » a ces cours s’éleve approximative-
ment a 150, I'effet de vague sur les membres des foyers et
les groupes locaux dépasse de loin le groupe des partici-
pants. Lun des participants a fait ce commentaire : « Je
rentrais toutes les semaines a la maison en disant a mes



Séance d’éducation parentale a la maternelle iThemba

filles et a toute ma famille * Nous avons appris ceci ou cela’ ;
j’étais vraiment emballé. J'inspirais d’autres gens pour qu’ils
aient envie de s’instruire davantage ; j'étais passionné sur la
question. Mon enthousiasme a conduit un autre groupe a
vouloir s’inscrire au cours, juste parce ce je faisais I'éloge de
ce nous apprenions. »

Une école d’éducation populaire se compose de douze
cours de deux heures qui se déroulent une fois par semaine
dans n’importe quel lieu disponible, pouvant aller de conte-
neurs en métal a des garages privés, en passant par les lo-
caux de centres d’apprentissage de proximité. Le curriculum
de I'’école d’éducation populaire est axé sur le développe-
ment local, les questions sociales, la criminalité, les droits
humains, une méthodologie de recherche de base et une
initiation a I'action de campagne. Les cours sont hautement
participatifs et la connaissance de la lecture et de I'écriture
(en anglais) n’est pas indispensable.

Comment les acquis sont-ils employés ?

’école d’éducation populaire de niveau deux était axée sur
« la fagon de préparer d’organiser et de diriger une cam-
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pagne » et le groupe I'a terminée en organisant et en diri-
geant a l'intention des parents d’une maternelle un évene-
ment sur le theme de « la maltraitance des enfants ». Les
participants avaient réalisé des affiches, congu le pro-
gramme, formulé un dossier pour I'orateur invité et chacun
faisait office de facilitateur pour les cinquante parents qui y
assisterent. « Ce que nous avions appris ici, nous le met-
tions en pratique — nous ne nous contentions pas d’ap-
prendre quelgue chose sans but », firent observer des parti-
cipants au programme.

En 2013, le Programme d’éducation populaire proposa
une école d’éducation populaire de niveau trois pour les an-
ciens participants aux niveaux un et deux. Celle-ci se dé-
roula sur cing mois (soit 27 cours) et était intitulée « Pouvoir,
plaidoyer et vivre bien ». Elle portait principalement sur I'ali-
mentation ainsi que sur la sécurité et la souveraineté alimen-
taires. Nombre de participants modifierent leurs habitudes
alimentaires et I'école d’éducation populaire de niveau trois
les sensibilisa davantage a la production alimentaire et a une
consommation saine. Ayant appris a « poser des questions
et non a se contenter d’accepter et de mettre les choses en
pratique », ils pousserent leurs idées plus loin en remarquant



« comment les décisions que nous prenons ou qui hous sont
imposées ont des effets négatifs sur la survie de la Nature et
comment changer notre fagon de voir les choses peut amé-
liorer I'existence de tous et de la Terre. »

Des cris aux explications

Un cours de seize semaines fut proposé le vendredi aux bé-
névoles d’une organisation locale de femmes qui se charge
de garder des petits de moins de cing ans le matin, d’offrir le
déjeuner a environ 150 enfants et d’organiser un programme
d’activités extrascolaires I'apres-midi. Ce cours portait prin-
cipalement sur le « manque d’attention » que connaissent
beaucoup d’enfants. Les participantes analyséerent les
causes sociales, économiques et politiques sous-jacentes
du manque d’attention et des mauvais traitements infligés
aux enfants en examinant le sujet a la lumiére d’'un monde
en mutation.

Ensuite, elles menerent tout un ensemble d’activités de
facilitation visant a améliorer la communication et la coopé-
ration, en mettant particulierement 'accent sur le pouvaoir, la
question du genre et la culture.

Les femmes développérent des stratégies de communi-
cation personnelles et interpersonnelles. Elles exprimerent
clairement comment les relations avec leurs pairs, leurs fa-
milles et leurs enfants avaient évolué dans le bon sens. Elles
étaient en mesure d’expliquer ce que sont le genre et le
pouvoir, et comment ils influent sur tout dans leur monde.
Les participantes décrivirent dans quelle mesure, grace aux
cours gu’elles avaient suivis, elles communiquaient différem-
ment avec leurs enfants (« Je ne leur crie plus dessus, mais
j'essaie de leur expliquer ») et plus efficacement avec leurs
collegues.

Comprendre les causes de la violence et la nature des
maltraitances les a aidées a essayer des stratégies moins
axées sur I'affrontement. Elles sont mieux a méme de s’atta-
quer a des questions d’intérét public et de parler avec clarté
et assurance, ce qui les a poussées a continuer d’apprendre
et a devenir des exemples a suivre pour les jeunes de leurs
familles : « Si ce cours avait été organisé cing ans plus t6t, il
aurait apporté des changements dans le quartier et ils n'au-
raient pas eu a faire intervenir 'armée pour s’occuper de la
violence entre les gangs. Les gens ici auraient pu régler eux-
mémes les choses. Si davantage de parents possédaient ce
type de connaissances, ils seraient capables d’aider leurs
enfants davantage du fait qu’ils anticiperaient. »

Avec quelgues 3 500 habitants qui résident dans des
cahutes, Overcome Heights est le plus grand des cing
camps a Vrygrond. Des représentants de neuf sections du
camp ont participé a un programme de développement de
I’éducation populaire organisé dans un lieu de culte au
camp, évitant ainsi de s’exposer aux dangers d’un long che-
min a pied. Malgré la violence permanente dans les environs,
la plupart des membres sont allés au bout des travaux pra-
tiques qui incluaient des réunions de suivi hebdomadaires
pour tous les résidents et des visites a domicile. Lun des as-
pects essentiels de I'idée maitresse de ce cours de dévelop-
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pement de I'éducation populaire consistait a s’appuyer sur
des actions proactives positives.

Violences et traumatismes

Martha Cabrera a montré comment « les traumatismes et la
douleur n’affligent pas seulement les individus. Quand ils se
généralisent et perdurent, ils affectent des populations toute
entieres, voire méme I'ensemble du pays. lls ont de graves
conséquences pour la santé des gens, la résistance du tissu
social national, la réussite des plans de développement et
I'espérance des générations futures. » Tandis que les ac-
tions positives ont contribué a redonner aux participants le
sentiment de pouvoir agir, les traumatismes et le stress
d’une vie et d’un travail dans les conditions socio-écono-
miques, environnementales et politiques de la région ont
commencé a se faire sentir.

Le Programme d’éducation populaire a réagi en mettant
sur pied une école d’éducation populaire sur le theme de
« alphabétisation du corps » dont les cours, auxquels tous
les participants au programme étaient conviés, furent tres
suivis. Les cours comprenaient la pratique du tai chi et des
exercices de Capacitar, et préconisait une réflexion intense.
Les participants exprimerent une forte évolution personnelle,
par exemple le développement de I'empathie et de la capa-
cité a aider les autres dans des moments et situations trau-
matisants : « J’ai découvert le fonctionnement intérieur de
mon corps et de mon esprit. Cela m’a inculqué le respect de
moi-méme et des autres étres humains en tant que tels » ;
« Je me suis détendu et je ne ressens plus de douleurs » ;
« J’ai découvert que cela m’aide personnellement étant
donné que je considere que je suis facilement irritable et lu-
natique. Donc, personnellement, je trouve que ga m’apaise
par moments. » lls proposerent d’utiliser leurs forces retrou-
vées et leurs capacités a se relaxer « pour aider a former et
mettre des pratiques de ce type dans le quartier, car cela ai-
derait certainement a réduire le taux de criminalité. »

Chaque année, le Programme d’éducation populaire
s’appuie sur I'année écoulée pour accroitre le nombre de
participants aux écoles d’éducation populaire ou au déve-
loppement de I'’éducation populaire, et pour les diversifier. Il
est clair a présent que les demandes dépassent I'offre de
loin. La réponse a cela : former les formateurs. En 2013, le
premier cours de ce type fut proposé et des habitants
comme Xolela y prirent part. Le Programme d’éducation po-
pulaire I'a mise ainsi que trois autres personnes du quartier
en rapport avec I'université afin de leur permettre de conti-
nuer de s’instruire et d’acquérir des compétences.

Transformer la collectivité ?

Le désir d’apprendre est, en soi, un phénomene positif étant
donné que la plupart des participants ont de mauvais sou-
venir de I'école et que des rebuffades et des violences ré-
currentes les ont conduits a se mésestimer : a présent, « jai
appris que les gens sont tous égaux et que je ne devrais
pas me sentir intimidé par quelgu’un qui se place lui-méme



sur un tréne et me donne le sentiment d’étre moins que lui
pour une question de moyens financiers... » et « ce savoir
peut étre utilisé dans la pratique dans des domaines allant
de I'alimentation a I'action sociale, en passant par les sys-
téemes politiques. C’est un savoir transformateur qui peut
changer la fagon de penser et d’agir de la collectivité. Il a
contribué a éveiller en moi une passion qui m’a poussée a
passer a I'action en participant au changement pour le bien
non seulement de mon existence, mais aussi de celle des
autres.» En outre, « j’ai trouvé qu'il était excitant d’enseigner
la facon de créer une société meilleure pour tous. J’ai dé-
couvert que si nous pouvons travailler en faisant équipe,
nous pouvons atteindre beaucoup d’objectifs. J’ai aussi dé-
couvert que combattre la criminalité au sein d’une société
exige que tous ses membres se réunissent et s’unissent
pour lutter contre elle ; c’est alors que nous aurons une so-
ciété meilleure. »

Les participants au Programme d’éducation populaire
sont souvent les principaux initiateurs d’actions collectives
telles que des manifestations publiques contre la drogue et
les gangs. lls défient les politiciens locaux lors de réunions
et militent pour le logement. lls ont fait des tentatives répé-
tées pour former des coopératives et ont contribué a créer
des potagers pour réduire I'insécurité alimentaire au quoti-
dien. lls ont organisé des formations au leadership pour les
jeunes et des groupes de soutien pour les femmes — mais
des changements systémiques et structurels plus larges
sont nécessaires afin que Vrygrond devienne un endroit ou il
fasse bon vivre.

Les défis pour I'avenir

La faim et la violence sont deux obstacles saillants de taille :
la satisfaction des besoins alimentaires contribue de ma-
niere essentielle a la capacité des gens a participer durable-
ment. Les participants qui travaillent comme bénévoles dans
des organisations de proximité sont contraints d’accepter
n'importe quel emploi rémunéré pour pouvoir payer leurs
factures. La violence liée aux gangs se répercute directe-
ment sur nos programmes en termes d’absentéisme, d’an-
nulation de séances quand les participants risquent d’étre
abattus ou pris dans un échange de coups de feu lorsqu’ils

s’y rendent ou en reviennent, notamment en début de soirée.
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’éducation des adultes dans les
camps de réfugiés passe avant tout par

la création de liens

Erdem Vardar
YUVA / DVV International
Turquie

Résumé - La guerre civile en Syrie a forcé
quelque 2,7 millions de personnes a s’enfuir du
pays — dont 700 000 se sont réfugiées en Turquie.
Leurs besoins ne se limitent pas a avoir a manger
et a trouver un asile, elles ont aussi besoin d’étre
protégées et éduquées. YUVA/DVV International
en Turquie met en place des activités d’éducation
des adultes dans une région proche de la frontiere
syrienne et y fait participer les deux communau-
tés : les réfugiés urbains de Syrie et la population
locale. Le foyer socioculturel de Kirikhan fait fonc-
tion de lieu de rencontre et de formation ou les
gens ont la possibilité de se former et d’oublier les
douleurs infligées par la guerre.
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Le déplacement

Le foyer socioculturel de Kirikhan fut inauguré le 15 aoGt
2018 durant une journée torride dans une région trés
chaude. Il était prévu a I'origine d’ouvrir ce centre a
Reyhanli, a juste huit kilometres de la frontiere syrienne.
Deux voitures piégées exploserent toutefois le 11 mai 2013,
faisant 52 morts et blessant au moins 140 personnes — ce
qui avorta le projet.

La guerre civile qui se poursuit aujourd’hui encore en
Syrie commenca en 2011, Elle éclata dans la foulée de ma-
nifestations pacifiques organisées a la suite du printemps
arabe. Pour arréter ces protestations, I'armée syrienne
frappa de plein fouet. A cause de cela, des transfuges dé-
clarérent la création de I'armée syrienne libre en 2011 et
commencerent a former des unités de combat.

Plus de 100 00 personnes sont mortes depuis mars
2011, plus de 2,7 millions de personnes ont fui le pays, 6,5
millions de personnes ont été déplacées a l'intérieur de la
Syrie et quelque 10 millions de personnes nécessitent de
I'aide. Il s’agit d’un des plus grands exodes de I'histoire ré-
cente. Nombre de ces personnes ont perdu leurs foyers,
leurs familles, leurs possessions et leurs moyens d’exis-
tence. Les familles syriennes qui arrivent en lieu sGr sont
traumatisées et vulnérables. La plupart d’entre elles se ré-
fugient dans des pays voisins comme I'lrag, I'Egypte, le Li-
ban, la Jordanie et la Turquie.

Le nombre officiel de réfugié syriens en Turquie s’éle-
vait a environ 700 000 en avril 2014."Parmi eux, deux tiers



inauguration du centre d’apprentissage de proximité de Kirikhan
le 15 aoit 2013

ne vivent pas dans les camps de réfugiés. lls sont ce que
I'on appelle des « réfugiés urbains ». Un tiers des réfugiés
se trouve dans des camps.

Dans les camps en Turquie, des fonctionnaires gouver-
nementaux se chargent de répondre aux nécessités d’avoir
un abri, de la nourriture et de bonnes conditions d’hygiéene,
et de bénéficier de soins médicaux et d’activités psychoso-
ciales. Par rapport aux personnes qui ne résident pas dans
les camps, ces réfugiés ont acces a de meilleurs services.
Le gouvernement turc tente de créer de nouveaux camps
pour accueillir tout le monde et dit aux réfugiés urbains d’al-
ler s’y installer s’ils veulent bénéficier de meilleurs services.
Toutefois, malgré les conditions meilleures qui regnent dans
les camps, nombre de réfugiés préferent conserver leur li-
berté de mouvement et la possibilité de se créer une nou-
velle existence du fait que I'espoir de paix en Syrie et de re-
tour chez eux s’évanouit.

« Au début, cette population locale a
bien accueilli les Syriens auxquels elle
a ouvert ses portes. Mais avec le
temps et 'augmentation du nombre de
refugiés, cet état d’esprit s’est mis a
changer. »
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Une enseignante du centre d’apprentis-
sage de proximité de Kirikhan maquille
des enfants turcs et syriens le jour de
I'inauguration

Le foyer socioculturel de Kirikhan

Kirikhan se situe dans la région d’Hatay dans le sud de la
Turquie, a 30 kilométres de la frontiere syrienne. La popula-
tion locale s’éléve approximativement a 100 000 habitants,
et entre 25 et 35 000 Syriens ont trouvé refuge a Kirikhan -
un chiffre en progression. L'économie locale repose sur
I’agriculture et le commerce frontalier ; beaucoup de gens
entretiennent des liens avec la Syrie. Les Syriens louent des
appartements au centre-ville grace a leurs économies ou
aux petits revenus gu'’ils tirent de leurs travaux journaliers.
Jusqgu’a trente personnes habitent dans certains de ces ap-
partements. Cette existence est nouvelle et complexe, tant
pour eux que pour leurs voisins qui appartiennent a la popu-
lation locale. Au début, cette population locale a bien ac-
cueilli les Syriens auxquels elle a ouvert ses portes. Mais
avec le temps et 'augmentation du nombre de réfugiés, cet
état d’esprit s’est mis a changer.

Beaucoup d’organisations non gouvernementales
(ONG) aident les réfugiés urbains en leur procurant de la
nourriture et des articles d’hygiene. lls bénéficient de soins
meédicaux gratuits dans les hépitaux publics. Bien que la
langue représente un gros obstacle, I'éducation formelle est
également gratuite. Cependant, la nécessité de gagner leur
vie regne chez les réfugiés qui doivent tout au moins gagner
de l'argent pour couvrir leurs loyers et les services. Une vie
sociale et une existence utile ne s’achéetent pas avec les



Le centre d’apprentissage de proximité de Kirikhan dans
la province d’Hatay en Turquie

maigres revenus que procurent les travaux saisonniers dans
I'agriculture et les emplois journaliers dans I'industrie.

La rencontre des deux communautés

Le foyer socioculturel de Kirikhan travaille avec les deux
communautés : les Syriens et la population locale. Lidée est
qu’ils fassent connaissance, qu’ils communiquent et étu-
dient ensemble afin d’apprendre a vivre en communauté.

Le foyer socioculturel de Kirikhan est un lieu de ren-
contre pour les Syriens qui n‘ont aucun acceés, ou qu’un ac-
cés restreint, a la vie sociale, ce qui s’applique notamment
aux femmes avec des services de garderie pour les enfants
de trois a six ans, ayant pour ambition d’offrir également aux
meéres un espace plus agréable. Le but est de procurer un
espace ou les gens se sentent en sécurité et qui leur per-
mettent de reprendre espoir pour I'avenir. Afin d’y parvenir,
tout un ensemble d’activités psychosociales sont propo-
sées : visites régulieres a domicile avec une premiere aide
psychologique et la collecte de renseignements au sujet des
groupes cibles. En sept mois, quelque 1650 personnes ont
recu des visites a domicile.

Le foyer est également un centre de formation. Le curri-
culum se base au départ sur I'acquisition de compétences
clés telles que définies par la Communauté européenne. La
plupart des réfugiés syriens ont beaucoup de temps libre
étant donné qu’ils ne travaillent pas et ne peuvent pas étu-
dier. Lobjectif consiste a employer ce temps utilement pour
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Des femmes appartenant a la population locale
apprennent a coudre de la dentelle

I’acquisition de nouvelles compétences et 'amélioration des
chances de survie.

Les cours proposés comprennent I'acquisition de com-
pétences clés comme le turc ou I'anglais, les TIC (technolo-
gies de l'information et de la communication, par exemple
comment se servir d’'un ordinateur, de logiciels, d’Internet) ou
de connaissances mathématiques, mais ils portent aussi sur
I’épanouissement personnel et interpersonnel, et le dévelop-
pement de compétences interculturelles comme les compé-
tences nécessaires dans la vie courante, 'apprentissage de
la médiation, 'apprentissage interculturel, la sensibilisation
culturelle et I'expression, par exemple par la musique, la pho-
tographie, la peinture et l'artisanat. Plus de 2000 personnes
ont ainsi pris part a ces activités de formation.

Une enquéte de marché a été réalisée avant de conce-
voir le programme de développement de compétences pro-
fessionnelles et de compétences favorisant I'autonomisation.
Dans ce cadre, des réunions de groupes de discussion ont
été organisées avec des réfugiés syriens et des interviews
menées avec les pouvoirs publics locaux et des représen-
tants du patronat. C’est sur cette base que sont désormais
proposés non seulement des cours pour apprendre a
confectionner les cezeryes (des douceurs locales trés ap-
préciées), a produire du savon, a cultiver des légumes et a
coudre, mais aussi des cours de secrétariat. Létude de mar-
ché a révélé également que I'apprentissage des bases du
turc était indispensable a toute chance de réussite sur le
marché du travail.



Des membres de la population locale et des réfugiés syriens
visitent une exposition de photos prises par de jeunes réfugiés
syriens qui ont suivi des cours de photographie au centre
d’apprentissage de proximité de Kirikhan

La situation Iégale des Syriens n’est pas trés claire étant
donné que la Turquie n'accorde pas officiellement le statut
de réfugiés aux gens arrivant de Syrie. D’un autre c6té, il
existe un systéeme de protection des « hdtes » qui s'améliore
graduellement. Par conséquent, la sensibilisation aux droits
légaux qui évoluent quotidiennement fait partie du pro-
gramme. Les activités de sensibilisation s’adressant spécifi-
quement aux femmes portent sur I’hygiéne, la dimension du
genre, la nutrition et 'apprentissage des risques pour préve-
nir les accidents domestiques.

De nombreux défis se font jour lorsque I'on tente de
mettre en place un projet concernant en méme temps deux
communautés. Le plus grand est celui de la langue. Dans
tous les autres pays voisins qui accueillent un nombre consi-
dérable de réfugiés syriens, la langue officielle est I'arabe. A
Kirikhan, seule une petite minorité de la population locale
est arabophone, la langue dominante étant le turc. Ainsi la
langue peut-elle constituer un obstacle important.

Le foyer a répondu a cela en recrutant un groupe mé-
langé d’employés et d’enseignants, et en mobilisant les res-
sources humaines des deux communautés. Actuellement,
onze Syriens et dix membres de la population locale tra-
vaillent au foyer. Ceci renforce considérablement le pouvoir
de communication tout en créant aussi un climat de
confiance au sein des deux communautés. Certains em-
ployés sont déja capables de parler les deux langues, ce
qui permet au centre de travailler également avec des
groupes cibles mélangés.
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Autre défi : les taux d’abandon élevés. Si beaucoup de gens
s’inscrivent a nombre d’activités proposées, leur participa-
tion sur toute la durée est insatisfaisante. Les principales rai-
sons a cela sont les travaux journaliers que trouvent les par-
ticipants ainsi que la mobilité des réfugiés entre la Turquie et
la Syrie, et entre les villes de Turquie.

Bien que les ONG continueront a I'avenir a offrir leurs
services a un nombre croissant de Syriens en créant davan-
tage de centres comme le foyer socioculturel de Kirikhan,
les efforts du secteur non gouvernemental ne suffiront mani-
festement pas a couvrir les besoins psychosociaux et édu-
catifs des 700 000 réfugiés urbains (un chiffre en progres-
sion) qui vivent en Turquie. |l sera nécessaire de se
concentrer sur des activités de plaidoyer afin de convaincre
le gouvernement turc d’offrir aux Syriens des services
comme des cours de turc dans les centres publics d’ensei-
gnement. D’ici la, Kirlkhan aura pour mission d’améliorer la
qualité des services afin qu’ils servent aussi d’exemples.

Note

1/ Des sources non officielles estiment que ce chiffre s’éléve a environ
un million de personnes.
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Eduquer aux frontiéres —

construire la solidarité dans la région
frontaliere guatémalteco-mexicaine

Miguel Angel Paz Carrasco

Mesa Transfronteriza Migraciones y Género
(Bureau de la migration transfrontaliere et du genre)

Guatemala-Mexique

Résumé - e Réseau de solidarité transfrontaliere
(Las Redes Solidarias Transfronterizas) est un pro-
jet d’autoorganisation éducative et communautaire
a la frontiére entre le Guatemala et le Mexique mis
en place pour les migrants a la recherche de
moyens de survie et soucieux de réaliser leurs
réves. Ce réseau doit permettre de mettre en
place des réglementations et des accords garan-
tissant aux migrants appui et protection dans un
esprit de solidarité, d’hospitalité, de reconnais-
sance et d’appréciation de la diversité.
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« Los mapas del alma no tienen

fronteras, y yo soy patriota de varias
patrias »

(Les cartes de I'ame n’ont pas de
frontieres, et je suis patriote de
plusieurs patries).

Eduardo Galeano

Le terme frontiere verticale dénonce explicitement et énergi-
quement les conditions de violence, de peur, de persécution,
de vulnérabilité et d’instabilité qui caractérisent les frontieres
nationales et qui sont « supportées » par les migrants le long
des routes migratoires. Ces conditions affectent les Améri-
cains d’Amérique centrale et les autres migrants sur plus de
quatre mille kilomeétres de transit a travers le Mexique.

Vue sous cet angle, la frontiere entre le Guatemala et le
Mexique n’est pas uniqguement une simple bande colonisée
s’étalant sur les 956 kilométres qui séparent les deux pays.
C’est le début d’une frontiere verticale ou la notion bienveil-
lante de « réve américain » se transforme brutalement en
une expérience tragique d’« enfer mexicain ». Les gens qui
ont survécu a ce drame relatent de nombreuses histoires sur
la « Béte », les « Zetas », les« Maras »1 et autres gangs crimi-
nels organisés qui contrdlent la frontieére sud, mais ou la po-
lice et I'Institut national pour la migration sont également
présents.

Enfer mexicain ou frontiére du respect ?

Un jour, cette frontiére verticale sera-t-elle synonyme de soli-
darité, humanité et respect de la vie ? La réponse est épi-
neuse et complexe. En tout premier lieu, nous devons rap-
peler la responsabilité des Etats et reconnaitre la nécessité
de mettre en place des politiques d’immigration globales ga-
rantes de la protection de la vie et des droits humains des
personnes forcées a immigrer pour survivre et offrir une vie



meilleure a leurs familles. Cependant, la frontiere guatémal-
teco-mexicaine est aussi un ensemble de territoires fronta-
liers habités par des femmes et des hommes qui constituent
un tissu de relations socioculturelles, politiques, écono-
miques et environnementales entre les cultures et les
peuples.

L'examen et le travail de réflexion sur la situation a la
frontiere guatémalteco-mexicaine du point de vue des vil-
lages frontaliers et des migrants sont le point de départ du
travail réalisé par les organisations sociales et civiles du nou-
veau réseau.

Un réseau pour le changement

Créer des réseaux de soutien et de solidarité avec les mi-
grants implique un travail éducatif minutieux. C’est un exer-
cice de réflexion et d’autoanalyse des idées, des attitudes,
des pratiques et des relations sociales tissées et reproduites
dans un contexte de frontiére verticale qui se caractérise par
la violence systématique, la discrimination et la criminalisa-
tion des migrants. Avant tout, c’est construire des formes
nouvelles de rapports et de coexistence au sein des com-
munautés frontalieres. Ceci implique la reconnaissance de
I’autre — du migrant et du non-migrant — et la création d’'un
nouveau tissu social de solidarité et d’hospitalité.

Le MTMG, Bureau de la migration transfrontaliere et du
genre, releve un défi social : relier entre eux tous les réseaux
de solidarité avec les migrants. Léducation des personnes
qui vivent sur la ligne frontaliere est devenue une priorité.

Le MTMG a été créé en 2008. Il regroupe aujourd’hui
prés de 30 organisations de la société civile et quelques or-
ganismes publics guatémalteques et mexicains. Ces der-
niers se sont mobilisés pour développer des politiques so-
ciales axées sur la réalisation des droits humains des
migrants et de leurs familles dans les régions frontalieres. |l
développe pour cela des projets de recherche et des travaux
sur les politiques migratoires cohérentes. Le Bureau est
également promoteur d’initiatives sociales et éducatives qui
encouragent la communication et les relations transfronta-
lieres pour servir de base aux réseaux sociaux transnatio-
naux, et fait de la frontiere un lieu de rencontre et
d’échanges.

A la frontiére, la situation empire

En novembre 2012, le Bureau a fait un réexamen de la si-
tuation a la frontiere sud du Mexique. Le fait que des
membres des communautés frontalieres soient de plus en
plus impliqués dans les réseaux de trafic avec les migrants
sous différentes formes (travail et/ou exploitation sociale,
mendicité, trafic d’organes, etc.) était particulierement alar-
mant.

Le défi s’est alors précisé : il s’agissait de déployer au
plus vite une stratégie de plaidoyer social afin d’endiguer ce
courant et de consolider le tissu de solidarité et de soutien
avec les différents groupes de migrants dans la région fron-
taliere guatémalteco-mexicaine.?
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En 2013, le Bureau a décidé de faire un pas en avant en fon-
dant le RST, Réseau de solidarité transfrontaliere (Las Redes
Solidarias Transfontalerizas). Le but était de surmonter les
difficultés et les obstacles imposés par les politiques gouver-
nementales de sécurité nationale et frontaliere, qui crimina-
lisent les migrants en confondant crime transnational orga-
nisé et migration. La mise en place de ce nouveau réseau a
pris une bonne partie de I'année. On dispose aujourd’hui
d’outils permettant de promouvoir le RST dans les territoires
frontaliers.

'apprentissage basé sur I'expérience des autres dans
une démarche de dialogue et de réflexion est I'un des prin-
cipes politiques et pédagogiques du Bureau. Lune de ses
principales activités a consisté a identifier les organisations
civiles et communautaires qui réalisent le méme type de tra-
vail dans d’autres régions du Mexique, afin de connaitre
leurs méthodes de travail, d’analyser les résultats et les diffi-
cultés rencontrées, et d’envisager des formes de coopéra-
tion. Les échanges et la coopération avec d’autres organisa-
tions est une premiere forme de lien de solidarité avec les
groupes de migrants.

La communauté frontaliere s’organise

Le Bureau est parvenu a rompre la culture de l'indifférence,
de la complicité et de la corruption qui aggrave la vulnérabi-
lité des migrants, plus particulierement les enfants et les
femmes, a la frontiere sud du Mexique. Mieux encore, il en-
courage les initiatives visant a renforcer les réseaux et les
liens de solidarité et de protection des migrants indifférem-
ment de leur sexe, de leur &ge, de leur nationalité, de leur
appartenance ethnique et de leur statut d’immigration.

Les activités au Chiapas

Le RST est un réseau d’organisations et d’éducation de
proximité au Chiapas, a la frontiére entre le Mexique et le
Guatemala. Son but est de conscientiser et de former des
leaders et des membres de la communauté en promouvant
le droit a la sécurité communautaire, a la santé et a la vie pa-
cifiqgue des migrants dans la zone frontaliere. Le projet recon-
nait que les relations transfrontalieres ont formé une tradition
migratoire dans la région et qu’elles sont renforcées par des
liens et des affinités culturelles entre les communautés voi-
sines.

Le réseau a été créé en tant qu’espace éducatif com-
posé de représentants des groupes civils, religieux et com-
munautaires des trois municipalités situées dans les corridors
transmigratoires de la frontiere guatémalteco-